ohne die Moglichkeit, Denkpausen
einzulegen und im Text vor- und zu-
riickzugehen.

e Das Vorlesen eines unbekannten
Textes stellt fiir die meisten Kinder
eine Uberforderung dar und ist als
Ubungsform kontraproduktiv.

* Jedes Kind sollte in seinem eigenen
Tempo lesen dirfen (Individualisie-
rung), weil es selbst mit dem Text in
Dialog treten muss. Lesen in diesem
Sinne ist eine einsame Tatigkeit.

Resiimee

,Naturwissenschaftliche Grundbildung
ist die Fahigkeit, naturwissenschaftli-
ches Wissen anzuwenden, naturwissen-
schaftliche Fragen zu erkennen und aus
Belegen Schlussfolgerungen zu ziehen,
um Entscheidungen zu verstehen und zu
treffen, welche die natiirliche Welt und
die durch menschliches Handeln an ihr
vorgenommene Veranderung betreffen.”
Nach dieser Definition der OECD [2] ist
das Leseverstehen (reading literacy) eine
Grundlage zur Entwicklung einer natur-
wissenschaftlichen Grundbildung.

Die Forderung des Leseverstehens
gehort damit in den Bereich des jewei-
ligen Faches und kann nicht an den
Deutschunterricht abgetreten werden.
Die Forderung der Lesekompetenz ist
wie die Férderung der anderen Kom-
petenzen (Fachkompetenz, Fachmetho-
denkompetenz, Kommunikation und
Bewertung) eine origindre Aufgabe des
Fachunterrichts.

In den nachfolgenden Beitragen wird
die Sprache in Lehrbuchtexten analysiert
und Bewusstheit fiir deren Merkmale
erzeugt (s. S. 9-11). Lesestrategien fiir
Sachtexte bilden den unterrichtsprakti-
schen Kern dieses Heftes (s. S. 12-23).
Zur Forderung des Leseverstehens fiir
Schiilerinnen und Schiler mit Migra-
tionshintergrund werden auf S. 32-36
spezifische Methoden-Werkzeuge vor-
gestellt und an Beispielen illustriert.

Literatur

[1] OECD: Lernen fiir das Leben. Erste Ergebnis-
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Leske+Budrich, 2001.

Unterricht Physik_17_2006_Nr. 95

v

Befragt man Schiilerinnen und Schiiler
zu ihrer Einstellung zum naturwissen-
schaftlichen Unterricht, so beurteilen
viele das Lesen von Fachtexten als ne-
gativ. Sie haben das Empfinden, beim
Lesen eines Sach- und Fachtextes nichts
oder nur sehr wenig zu verstehen.

Doch was macht das Lesen von
Fachtexten fiir Schiilerinnen und Schii-
ler so schwer¢ Zum einen ist es der In-
halt, der den Fachtext schwer verstand-
lich macht, zum anderen aber auch die
komplizierte Ausdrucksweise und der
Aufbau dieser Texte. Fachtexte ver-
wenden zwar grundsatzlich dieselben
sprachlichen Strukturen, wie sie auch
in der Alltagssprache vorkommen, aller-
dings werden sie im alltdglichen Sprach-
gebrauch seltener verwendet und sind
den Schiilern weniger vertraut.

Im Gegensatz zu Erzdhltexten haben
Sach- und Fachtexte einen deskriptiven
und analytischen Charakter, sie dienen

BASISARTIKEL

Was macht das Lesen
von Fachtexten so schwer?

Hilfen zur Beurteilung von Texten

Von Josef Leisen und Marion Seyfarth

in erster Linie der Informationsvermitt-
lung. Fachtexte sind nicht dsthetisch
oder stilistisch strukturiert, sondern
gentigen fachlichen und fachsprachli-
chen Anforderungen. Die spezifischen
Schwierigkeiten liegen auf verschiede-
nen sprachlichen Ebenen (s. a. Beispiele
in Tab. 1 und Abb. 1):

e der Wortebene,

e der Satzebene und

e der Textebene.

Schwierigkeiten
auf der Wortehene

Fachtermini gelten als wesentlicher Be-
standteil einer Fachsprache und Schiiler
werden hiufig damit konfrontiert. Haufig
ergeben sich Probleme mit Fachbegriffen
(z.B. Spannung, Kraft, Widerstand, ...),
die auch im Alltag vorkommen, dort al-
lerdings in einer anderen Bedeutung.

erweiterte verkuirzte

Nominalphrase

Nebensatzkonstruktionen

unpersoénliche
Ausdrucksweise

Fachbegriff

\

—

Versuch 33: szilloskopen und beim
luftleeren Glaskonen ist nach Bild 287.1 el
Heizbatterie H zum Glihen g== ndacag

Anode A positiv, die Kathodd Komposita

Nig 'aus K abgedampft

ehen benutzt man braunsctie Rohren. In ihren
Kathode K eingeschmolzen. Sie wird durch die
lektronen aus. Die Anodenstromqug RU ladt die

Passiv und

Sie sollen aber nicht vom Anodenblech aufgefd

fachspezifische |ch in der Mitte von A hindurchtreten. Hiefzu 14

Abktirzungen  ylinder W negativ auf. DAnn stoBt er di

genden ETeRTronen so zu seiner Mittelachy’2 hin, dass sie dj
anschlieBend geradlinig zum Leuchts
Leuchtschicht. Sie sendet dort Lic
wird. Damit die Elektronen vom

als
ge-

Passiversatzformen

on K nach allen Seiten wegflie-
Anodendffnung durchsetzen und

innen m*£inem schwach leite Uberzug verse
Nebensatztyp Verben mit komplexe Adjektive seltene Verben
Finalsatz Vorsilben Attribute auf ...

Abb. 1: An dem Textbeispiel werden einige Merkmale von Fachtexten demonstriert (anhand
dieses Textes werden auf S. 12-23 diverse Lesestrategien dargestellt)
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schwierige Warter

viele Fachbegriffe

die Verwendung von Adjek-
tiven auf -bar, -los, -arm. -reich
usw. und mit dem Préfix nicht,
stark, schwach, ...

viele zusammengesetzte
Worter (Komposita)

viele Verben mit Vorsilben
viele substantivierte Infinitive
fachspezifische Abkiirzungen

schwierige Satze

bevorzugte Nebensatztypen:
Konditionalsitze, Finalsétze,
Konsekutivsitze, Relativsatze

Beispiele
Oszilloskop, braunsche Rohre, Anode, Kathode

steuerbar, unsichtbar
nicht leitend, schwach leitend

luftleer, Anodendffuung, Anodenstromquelle,
Heizbatterie, Wirbelstrombremse

weiterfliegen, zuriickfliefen, hindurchtreten, erhitzen
das Verschieben

60-Watt-Lampe, A fiir Anode

Beispiele

Der Lichtstrahl wird zum Lot hin gebrochen, wenn
er schriig von einem optisch diinneren in ein optisch
dichteres Medium eintritt.

Damit die Eleketronen vom Schirm zur Anode zu-
riickfliefen kinnen, ist der Glaskolben innen mit
einem schwach leitenden Uberzug versehen.

viele verkiirzte
Nebensatzkonstruktionen

viele unpersénliche Aus-
drucksweisen

Verwendung komplexer
Attribute anstelle von
Attributsatzen

erweiterte Nominalphrasen

Tritt ein Lichtbiindel von Luft in Wasser ein, so ...
Die aus K abgedampften Elektronen werden ...

In Oszilloskopen und beim Fernsehen benutzt man
braunsche Rohren.

Die aus K abgedampften Elektronen werden zu A
hin beschleunigt.
... eine nach oben wirkende Auftriebskraft ...

Beim Ubergang vom optisch dichteren in den op-

tisch diinneren Stoff ...

unvermeidliche Verwendung
von Passiv und Passiversatz-
formen

Sie wird durch die Heizbatterie H zum Gliihen
erhitzt.
Die Flamme liisst sich regulieren.

Tab. 1: Beispiele fiir Schwierigkeiten mit Lehrbuchtexten

Dariiber hinaus gibt es auch solche
Fachbegriffe, die den Schiilerinnen und
Schiilern noch unbekannt sind und wie
eine Vokabel oder ein Fremdwort gelernt
werden miissen (z.B. Induktion, Gleich-
strom). Je mehr unbekannte Begriffe in
einem Text vorkommen, desto schlech-
ter wird dieser Text von Lernenden ver-
standen. !

Die deutsche Sprache ist durch die
eigentiimliche Méglichkeit gekennzeich-
net, Komposita aus mehreren Wortern
zu bilden (z.B. Gleichspannungsquelle,
Magnetfeldinderungen, Warmekraft-

maschine, ...). Dadurch entstehen oft
Wortungetiime.
10 (194)

Schwierigkeiten
auf der Satzehene

Auf der Ebene des Satzes sind es vor

allem folgende Strukturen, die das Le-

sen und Verstehen eines Fachtextes er-

schweren:

e lange und verschachtelte Satze,

¢ Bevorzugung bestimmter Nebensatz-
typen,

e viele und komplexe Attribute (z.B.
induzierte Spannung) und

¢ Funktionsverbgefiige (z.B. in Betrieb
nehmen).

Diese Merkmale fiihren zu komplizierten

Sitzen mit hoher Informationsdichte.

Schwierigkeiten
auf der Textebene

Der logisch-inhaltliche Zusammenhang
in einem Text wird gut erschlossen,
wenn die Sitze sinnvoll miteinander
verbunden sind und sich folgerichtig
aufeinander beziehen. Fehlt dieser in-
nere Zusammenhang (Kohérenz), dann
gilt der Text als unverstandlich.

Hier sind sprachliche Mittel wichtig,
die diesen logisch-inhaltlichen Zusam-
menhang erzeugen (z. B. Konjunktionen,
Wiederaufnahme desselben Wortes, Pro-
nomen, bestimmter und unbestimmter

Artikel).

Was muss ich als Lehrer
beim Einsatz von Fachtexten
im Unterricht beachten?

Vor dem Einsatz eines Fachtextes im Un-
terricht muss dieser auf seine sprachli-
chen Schwierigkeiten hin durchgesehen
werden. Die Analyse bezieht sich
¢ auf den Einsatz des Textes im Unter-
richt (didaktische Analyse; s. Checklis-
te auf S. 11) und
e auf die Verstandlichkeit des Textes
(Textverstandlichkeitsanalyse; s.
Checkliste auf S. 11).
Das Ergebnis der Textverstandlichkeits-
analyse fiihrt anschliebend zu einer Ent-
scheidung beziiglich der Verwendung
des Textes im Unterricht: Entweder der
Text wird durch Textvereinfachung und
-optimierung an den Leser angepasst
oder dem Leser werden Lesestrategien
vermittelt, die das Textverstehen unter-
stiitzen und verbessern helfen.

Anmerkung

1) Weitere Ausfiihrungen iiber die Schwierigkeiten
mit der Sprache im Physikunterricht finden sich
in [1], S. 4-9, oder in [2].
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Didaktische Analyse zum Einsatz eines Textes im Unterricht

CHECKLISTE

1. FUNKTIONALE DIDAKTISCHE ABSICHT: 3. UMGANG MIT DEM TEXT:
WELCHER TEXTSORTE GEHORT DER TEXT AN? WIE SOLL DER TEXT GELESEN WERDEN?
Machen Sie sich die funktionale didaktische Absicht des Der Umgang mit dem Text soll sein:
Texteinsatzes klar. Der Fachtext soll: * rezeptiv (nur lesen),
e Wissen {ibermitteln (z.B. informativer Sachtext im Lehr- ¢ reproduktiv (lesen und wiedergeben),
buch), * produktiv (lesen, wiedergeben und weiterverarbeiten).
e zum Handeln anleiten (z.B. eine Experimentieranleitung), Die vorhergehenden Fragen bedingen den Lesestil:
e zur Auseinandersetzung herausfordern (z.B. historischer e total: Aufnahme aller Informationen,
Quellentext), e kursorisch: Aufnahme des inhaltlich Relevanten,
e Verstehen und Erkenntnis bewirken (z.B. erklarender e selektierend: Suche und Aufnahme einer ganz bestimm-
Sachtext). ten Information,
e orientierend: Verschaffung eines Uberblicks.
2. DIDAKTISCHER ORT: 4. ANGEMESSENHEIT UND VERSTANDLICHKEIT:
WIE WIRD DER FACHTEXT DIDAKTISCH GENUTZT? MUSS DER TEXT VERANDERT WERDEN?
Bestimmen Sie den didaktischen Ort des Fachtextes. Der Bevor Sie den Text an die Schiilerinnen und Schiiler geben,
Text dient: Uberpriifen Sie dessen Angemessenheit im Hinblick auf:
e der Motivation oder der Einfiihrung, e die sprachlichen Ziele des Fachunterrichts,
e der Neuerarbeitung, e das fachliche Niveau des Unterrichts,
¢ der Wiederholung — Vertiefung — Ubung, ¢ die Sozialisation der Schiilerinnen und Schiiler,
* dem Transfer, e die kognitiven Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler,
e der Erganzung. ¢ den Sprachstand der Schiilerinnen und Schiiler.
Uberpriifen Sie zusitzlich die Verstindlichkeit des Textes
(Textverstandlichkeitsanalyse).
CHECKLISTE A
Textverstandlichkeitsanalyse
¥ MERKMALE, DIE DAS TEXTVERSTEHEN ERSCHWEREN ¥ MERKMALE, DIE DAS TEXTVERSTEHEN ERLEICHTERN

kompliziert, z.B.

¢ unbekannte Worter (neue Fachbegriffe)

¢ komplexe Strukturen (lange, verschachtelte Sétze)

e Sitze mit hoher Informationsdichte

e hoher Attributierungsgrad

uniibersichtlich, z.B.

¢ ohne erkennbare Gliederung

e alles durcheinander

¢ zusammenhangslos

e Kohirenzliicken

* Wichtiges und Unwichtiges nebeneinander

weitschweifig, z.B. kurz, z.B.

e grole Ausfiihrlichkeit * knappe Ausfiihrungen

e viel Nebensachliches e auf das Wesentliche
beschrankt

* wenig deskriptive Elemente

e zahlreiche deskriptive
Elemente

¢ viel Textredundanz

unanschaulich, z.B.

e Vermittlung zahlreicher Einzeleindriicke

e keine Berticksichtigung der Erfahrungen des Lesers

e zu abstrakte Darstellung

* Beschriankung auf Textinformation

* wenig Textredundanz

einfach, z.B.

e bekannte Worter und Fachtermini

e einfache syntaktische Strukturen (kurze Satze)
e Sitze mit angemessener Informationsdichte

iibersichtlich, z.B.

e deutlich und sinnvoll gegliedert (z.B. durch
Absitze und/oder Teiliiberschriften)

* in der richtigen Reihenfolge

e folgerichtig

¢ Schlisselinformationen hervorgehoben

Ein Text darf weder zu lang noch zu kurz sein, sondern

die Liinge des Textes sollte in einem angemessenen Verhdltnis

zu seinem Inhalt stehen.

Lehrbuchtexte sind in der Regel zu knapy und zu

prégnant und damit hoch verdichtet.

anschaulich, z.B.

e Ermoglichen eines einheitlichen Vorstellungsbildes
* Beispiele aus dem Erfahrungsbereich des Lesers

e anschauliche Darstellung

e Ergdnzung durch visuelle Informationen

e rhetorische Fragen zum Mitdenken

direktes Ansprechen des Lesers
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Quelle: [3], S. 213

Quelle: Diagnosebogen zur Einschatzung von (Fach-)Texten, modifiziert und Uberarbeitet nach [4] und [5]



