[ UNTERRICHTSPRRAXIS |
Kurzer Rede langer Sinn

Das Verhiltnis von Verstehen und Fachsprache

Von Josef Leisen und Otto Ernst Berge

Wir Lehrerinnen und Lehrer machen oft
den Fehler, dass wir den Grad des Verste-
hens daran festmachen, wie viel Fach-
sprache ein Schiiler verwendet: ,Wenn er
es in der Fachsprache formulieren kann,
dann hat er es verstanden.” Wir fragen
nicht genug: ,Was meint der Schiiler
eigentlich, obwohl er es anders sagt?"
Oder: ,Er sagt das zwar richtig, aber
meint er es auch so?"

Sprache ist ein guter und der am héu-
figsten benutzte Indikator zum Uberprii-
fen des Verstehens. Verstehen findet je-
doch meist in einem langen Prozess des
sprachlichen Aushandelns statt. Hier
brauchen wir Lehrer einen detektivi-
schen Sinn flir das semantische Spuren-
lesen.

1: Auftrieb

Eine Studierende unterrichtet im Schul-
praktikum in einer 4. Grundschulklasse
eine Unterrichtseinheit tiber Schwim-
men, Sinken und den Auftrieb. Am Ende
der dritten Stunde erklart die Studierende
in der Nachbesprechung: , Die Kinder ha-
ben als Ergebnis ihrer Schwimmversuche
formuliert, dass leichte Gegenstande im
Wasser schwimmen und dass schwere
Gegenstande untergehen. Das stimmt
doch nicht. Es kommt auf das spezifische
Gewicht bzw. die Dichte an. Ich bringe
zur nachsten Stunde einen leichten Na-
gel und ein schweres Sttick Holz mit und
lege beides in das Wasserbecken. Ich will
hoéren, was die Kinder zu dem Wider-
spruch sagen, wenn sie sehen, dass
der Nagel untergeht und das Holz
schwimmt.”

In der Folgestunde wiederholt sie das
Ergebnis der letzten Stunde: ,Ihr habt
gesagt, dass leichte Gegenstande auf
dem Wasser schwimmen und schwere
Gegenstande im Wasser untergehen. Ich
mache jetzt den Versuch mit einem leich-
ten Nagel und einem schweren Stiick
Holz." Nach dem Experiment meldet sich
ein Mé&dchen, deutlich verargert, und
sagt laut: , Aber wir haben doch gar nicht
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gesagt, dass leichte Gegenstande
schwimmen und schwere Gegenstande
untergehen. Wir haben doch gesagt, dass
Dinge schwimmen, die leichter sind als
Wasser und dass Dinge untergehen, die
schwerer sind als Wasser!

Kommentar

Eine erfahrene Lehrerin héatte viel-
leicht aus dem Gewusel der Schilerver-
suche die entscheidende Erkenntnis aus
der Gruppe dieses Madchens herausge-
filtert (semantisches Spurenlesen), wah-
rend die Praktikantin sie tiberhort oder
nicht richtig eingeordnet hatte. Das Be-
merkenswerte an dieser Geschichte liegt
darin, dass die zorige Schiilerin offenbar
einen physikalisch durchaus richtigen
Begriff, ein richtiges Verstandnis von

Schulbuchformulierungen zur Flaschenzug-
regel sind fiir viele Schiiler unverstindlich

,spezifisch leichter" bzw. ,spezifisch
schwerer" hatte und dies eben nicht in
der Fachsprache ausdriicken konnte: se-
mantisch richtig, fachsprachlich falsch.

Erkenntnis 1:
Wenn man einen Sachverhalt nicht in
der Fachsprache formulieren kann,
dann heiBt das nicht, dass man ihn
nicht verstanden hat.

BEISPIEL 2: Flaschenzugregel

Schiilerformulierung

,Am Flaschenzug mache ich es so:
Ich zahle die Seilstiicke rechts und links
von der losen Rolle und teile das Gewicht
durch diese Zahl. Das ist dann die Zug-
kraft am Flaschenzug.

Schulbuchformulierung

,Héngt beim Flaschenzug die Last an
n tragenden Seilabschnitten, so ist die
am Seilende erforderliche Zugkraft F
gleich dem n-ten Teil der Gewichtskraft
G der Last.”

Kommentar

Ohne Zweifel kann jeder Mitschtler
die Schulerformulierung verstehen und
anwenden. Sie gibt operativ anschaulich
eine Handlungsanweisung, ist aber fach-
sprachlich nicht korrekt, da sie Gewicht
und Gewichtskraft nicht unterscheidet.
Die Lehrbuchformulierung indes bleibt
sowohl durch den Abstraktionsgrad als
auch durch die sprachliche Formulierung
fur Schuler unverstandlich und ist fiir sie
kaum verstehbar.

Viele Beispiele aus dem Unterricht
zeigen: Kommunikation gelingt nicht
trotz fachsprachlicher Méngel, sondern
gerade wegen fachsprachlicher Mangel.
Fachsprache ist, wie MuckenfuB3 immer
wieder richtig betont, nicht kommunika-
tiv. Die Kommunikation findet in der
Unterrichtssprache und nicht in der
Fachsprache statt. Wagenschein formu-
liert es so: ,Die Sprache des Fachunter-
richts ist nicht die Fachsprache.”
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Die Verwendung der Fachsprache und
die richtige fachsprachliche Syntax sind
kein geeigneter Gradmesser zur Ver-
standnistberprifung. Wir alle wissen von
den auswendig gelernten Merkregeln in
bester Fachsprache und ahnen zugleich
ein groBes Nichtverstehen.

Erkenntnis 2:
Wenn man einen Sachverhalt in der
Fachsprache formulieren kann, dann
heiBt das nicht, dass man ihn auch
verstanden hat.

Hinweise fiir den Unterricht

Hier hilft nur eines weiter: Wir miissen
mit den Schiilerinnen und Schiilem in ein
diskursives Aushandeln gelangen — der
Semantik nachsptren, die Syntax be-
wusst werden lassen, viele Formulie-
rungsangebote durch Schiiler und Lehrer
machen und diese vergleichend sprach-
lich analysieren und diskutieren.

Gute Erfahrungen wurden hier mit der
Methode des Aushandelns (s. S. 19) ge-

macht. Methodisch einfacher bietet sich
auch die vergleichende Synopse von Pro-
bedefinitionen an: Nach der Vorstellung
des Problems, z. B. Flaschenzug, muss je-
der Schiiler selbst eine eigene , Probere-
gel” auf ein Blatt formulieren. Anschlie-

Bend werden drei Regeln (mehr behalt

man nicht) nacheinander laut vorgelesen.

Die Schtler duBern sich dann dazu. Die

Schiller werden Aussagen machen

» zur Verstadndlichkeit (,Habe ich gut
verstanden"),

s zur Sprachrichtigkeit (,Ist schon for-
muliert”),

» zur fachlichen Richtigkeit (,Die Regel
stimmt"),

» zur Vollstandigkeit (,Da ist alles drin,
auch die Sonderfélle”),

» zur Lembarkeit (,Kann ich gut lemen
und behalten"),

» zur Kiirze und Pragnanz (,Ist kurz und
blndig"),

s zur Anschaulichkeit (,So kann ich mir
gut vorstellen, wie ich es machen
soll”).

Hier wird an und mit den Sprachpro-
dukten der Schiilerinnen und Schiiler

Spracharbeit im besten Sinne betrieben.
Schiiler lernen dabei, dass die Fachspra-
che das ausgehandelte Produkt nach
einem langen und mihsamen sprach-
lichen Abschleifen ist. Das Produkt
selbst, die kurze fachsprachlich prazise
Regel, ist nicht mehr kommunikativ.
Kommunikativ sind nur die Zwischenpro-
dukte.
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Der zu vermittelnde Stoff in den naturwissenschaftlichen Fachern nimmt immer mehr

zu, das geforderte Wissen wird immer spezieller. Damit steigen die Anforderungen an

Lehrerinnen und Lehrer, vor allem aber sind die Schiiler gefordert. Richtiges und effek-

tives Lernen wird angesichts der riesigen Stoffbreite immer wichtiger. Die Lernbox

Methodenlernen in den Naturwissenschaften nimmt sich dieses Problems an.

Sie gibt lhnen zahlreiche Anregungen, wie Sie lhren naturwissenschaftlichen Unter-

richt methodisch vielféltig gestalten kdnnen, um die Methodenkompetenz lhrer Schii-

lerlnnen auszubauen. Die Kapitel lauten:

e Beschaffung von Informationen (von einfachen Ubungen zum Nachschlagen bis zur
detaillierten Literatursuche)

¢ Auseinandersetzung mit Informationen (Lesetechniken, Informationen darstellen
z. B. in Zeitleisten oder Tabellen)

e Gestalten, Visualisieren und Prasentieren von Informationen (vom Referat halten
bis zur Gestaltung eines Plakates).

Die einzelnen Beispiele sind als kopierfahige Vorlage fiir den Einsatz in verschiedenen
Jahrgangsstufen und unterschiedlichen Fachern ausgearbeitet.
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