














Die Kenntnis der morphologischen und
syntaktischen Besonderheiten, also die
Sprachbewusstheit (s.o. Wortbewusst-
heit, syntaktische oder Formbewusstheit,
pragmatische Bewusstheit) dafiir, sind
ausgesprochen niitzlich im Umgang mit
Sachtexten im Fachunterricht.

Das Erwerben einer Sprache muss vom
Lernen einer Sprache begrifflich unter-
schieden werden. In ihren ersten Lebens-
jahren erwerben Kinder ihre Erstsprache
(Muttersprache) oder Erstsprachen (Mut-
tersprachen). Dieser Erwerbsvorgang
erfolgt in der Regel miithelos und kann
kaum verhindert werden, wohl aber in
Grenzen gefordert und behindert wer-
den. Im Falle des verzogerten oder ge-
storten Erwerbs der Erstsprache(n) hat
die Sprachheilpadagogik professionelle
Diagnose- und Férdermafinahmen ent-
wickelt.

Auch eine Zweitsprache oder weitere
Sprachen kénnen im Kindes- oder Er-
wachsenenalter erworben werden. Wei-
tere Sprachen erwerben bedeutet hier
und im Folgenden, dass der Erwerb un-
gesteuert ohne expliziten Unterricht,
also im ,Sprachbad der Alltagswelt", er-
tolgt. Eine Sprache dagegen wird gelernt,
wenn der Lernprozess gesteuert in einem
Sprachunterricht, also in einem ,unter-
richtlichen Sprachbad®, erfolgt.

Praxis Sprache | 3/2018

josef Leisen

Erwerbs- wie Lernprozesse sind viel-
schichtige, mehrstufige, sequentiell oder
parallel ablaufende physiologische und
kognitive Vorginge. Was sind die Er-
werbs- und Lernvorginge, wie verlaufen
sie und was beglinstigt oder beeintrach-
tigt diese?

Wer eine Erstsprache oder eine weitere
Sprache ungesteuert erwirbt, taucht in
ein Alltagssprachbad ein. Der Erwerber
nimmt viel Sprache auf und beobachtet
dabei, wie gesprochen wird, Mimik und
Gestik, korperliche Distanz und Blick-
kontakt eingeschlossen. Das Sprachbad
stellt sich fiir den Erwerber jedoch zu-
nichst als ,,Lautbrei” dar und er muss ler-
nen, ,,phonetische Schnitte” zu machen,
was in der Literatur als phonologische
Bewusstheit bezeichnet wird. Phonolo-
gische Bewusstheit zeigt sich in der Fa-
higkeit, den lautstrukturellen Aufbau der
Sprache zu erkennen.

Der erste Schritt in das Sprechen ist
das Imitieren. Gehortes wird imitiert
und mit kleinen Variationen genutzt. Bei
fehlerhafter Anwendung wird ggf. kor-
rigiert oder durch den Gesprachspart-
ner aberformt. Sprachlernen ist immer
Sprachanwendung und Erprobung. Die
vermeintlich festgestellte Regel zur Bil-
dung, z.B. des Perfekts in der deutschen
Sprache, wird mehr oder weniger erfolg-
reich angewandt. Beim Scheitern an den
Ausnahmen dndert der Erwerber die Re-
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lernprozess verlduft vergleichbar dem
Erwerbsprozess, wenngleich  Quali-
tatsunterschiede der erworbenen und
gelernten Sprache festgestellt wurden,
die mit der Reifung des Gehirns zu tun
haben. Von einem bestimmten Alter an
verarbeitet das menschliche Gehirn die
Informationen beim Sprachenlernen
anders. Das haben Untersuchungen an
der Uni-Hamburg ergeben (vgl. Spiewak,
2006, S. 2). Beim Vergleich von Franzo-
sen und Deutschen, die die jeweils ande-
re Sprache lernten, mit Personen, die bei-
de Sprachen als Kleinkinder erwarben,
zeigte sich, dass bei den Lernern jeweils
verschiedene Sprachareale im Gehirn ak-
tiviert werden. Bei den Erwerbern wer-
den gleiche Sprachareale aktiviert.

Das  gesteuerte  unterrichtliche
Sprachbad muss ebenso sprachlich reich-
haltig und kognitiv herausfordernd sein.
Gegenuber dem Alltagssprachbad kann
und muss das unterrichtliche Sprachbad
7wel weitere Bedingungen erfiillen:

Es muss durch passende Aufga-

benstellungen  sprachsensibel  und

sprachfordernd  gestaltet sein. Die

Autgabenstellungen dirfen weder

Ubertordernd noch unterfordernd,

sondern dem Sprachstand entspre-

chend angepasst sein (vgl. u. ,kalku-
lierte Herausforderung®).

Das unterrichtliche Sprachbad muss

mit differenzierten Methoden-Werk-

zeugen lernergerecht und bewidltig-
bar sein, d.h. die Lernenden erhalten
bei Bedart im Sinne des Scaffoldings
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sprachliche Unterstiitzungen, damit
sie die Aufgaben erfolgreich bewil-
tigen konnen. Damit kann auch der
sprachlichen Fossilierung entgegen-
gewirkt werden.

Im Fachunterricht wird die Bildungs-
sprache in einem bildungssprachlichen
Sprachbad gelernt. Die Lerner werden in
fachliche Handlungssituationen gebracht,
die sie sprachlich erfolgreich bewilti-
gen miissen. Das bildungssprachliche
Sprachbad muss dieselben Bedingungen
erfilllen wie das unterrichtliche Sprach-
bad. Es muss sprachlich reichhaltig, ko-
gnitiv  herausfordernd, sprachsensibel
und bewiltigbar sein. Bildungssprachli-
che Lernprozesse sind in der Regel ko-
gnitiv und sprachlich herausfordernd
und bringen die Sprecher fast immer in
die Gefangenschaft dreier einander wi-
derstreitender Geschwister, nimlich der
Sprachrichtigkeit, der Sprachfliissigkeit
und der Sprachkomplexitit (Abb. 2).

Konzentriert sich der Lerner auf die
Sprachrichtigkeit, neigt er zum Sprechen
in einfachen Hauptsitzen und gefahrdet
die Sprachkomplexitit. Widmet sich der
Sprecher der Sprachkomplexitit, gefihr-
det er die Sprachrichtigkeit. Diese Tatsa-
che zieht eine didaktische Konsequenz
nach sich. Dem Lerner muss signalisiert
werden, ob die Sprachrichtigkeit, die
Sprachflissigkeit oder die Sprachkom-
plexitit im Vordergrund steht.
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Auf der Grundlage ihrer Subjektiven
Theorien formulieren Lehrkrifte (i.d.R.
unbewusst) Hypothesen iiber die Lern-
prozesse der Lernenden, deren Lern-
stand, Giber die Lernhtrden, Verstehens-
leistungen oder Uber deren Verhalten.
Lehrkrifte benotigen die Subjektiven
Theorien, um mit den alltiglichen Si-
tuationen im Schulalltag schnell und
kompetent umgehen zu kénnen, denn
sie helfen, die Situation zu vereinfachen,
zu interpretieren und relevante Ziele zu
identifizieren, an denen man sich ori-
entieren kann. Subjektive Theorien sind
oft gleichzeitig Helfer und Verhinderer.
Eingetahrene Routinen helfen in der Si-
tuation handlungsfahig zu sein, sie ver-
hindern jedoch bessere Alternativen zu
nutzen. So entsteht eine Kluft zwischen
didaktischen Maximen und deren Ver-
wirklichung.

Die folgende Liste Subjektiver Theo-
rien ist zusammengestellt aus dem Erfah-
rungsschatz vieler Unterrichtshospitatio-
nen, aus diversen Unterrichtstransskrip-
ten (vgl. u.a. Beispiele zum Kreislauf des
Wassers) und aus der Literatur zu Sub-
jektiven Theorien (vgl. Fischler, 2000;
Teuchter et al., 2006)

Angst vor der Fossilierung: Die

Lehrkraft interveniert nach einem

Reiz-Reaktions-Schema umgehend

differenzierungslos bei Sprachfeh-

lern, begriindet in der subjektiven

Vorstellung, dass sich Fehler ein-

schleifen und fossilieren.

Empfehlung: Nicht jeder Sprachfeh-
ler fossiliert. Gleichwohl nimmt die
Sprachbildung den Kampf gegen die
Fossilierung auf. Dazu ist ein mo-
dellhaftes Sprachbad wichtig, um das
prozedurale Gedéchtnis anzuspre-
chen und phonologische Bewusst-
heit zu schaffen. Sprachkorrekturen,
die sich an das semantische Gedacht-
nis richten, sind geeignet, um Wort-
bewusstheit, syntaktische oder Form-
bewusstheit und pragmatische Be-
wusstheit zu schulen.
Unterricht-Muss-Laufen-Vorstellung:
Die Lehrkraft erwartet aufl eine
gestellte Frage eine umgehende Ant-
wort, nimmt den ersten sich melden-
den Schiiler dran.

Empfehlung: Nach einer Fragestel-
lung Zeit zum Nachdenken geben,
ggf. ein Murmelgesprich einbauen
und mindestens drei Sekunden nach
der Fragestellung warten.
Ablauforientierung und Lehr-Lern-
Kurzschluss: Die Lehrkraft nimmt
die erstbeste ,richtige” Antwort be-
stirkend entgegen und fahrt ohne
Riickiragen fort.

Empfehlung: Gelehrt heifSt nicht ge-
lernt. Eine Ruckversicherung des
Verstehens durch eine Wiederholung
oder weitere Fragen/Impulse/Aufga-
ben ist geboten.

Formales Sicherungsbediirfnis: Die
Lehrkraft nutzt die Schilerbeitriage
lediglich, um ihre eigene Formulie-
rung zu notieren und von den Ler-
nenden ohne Verstandnisrickversi-
cherung abschreiben zu lassen.
Empfehlung:  Eine Sicherung des
Gelernten ist zwingend; abschrei-
ben alleine reicht jedoch nicht. Die
Fremdsprachendidaktik stellt viele
kommunikative Ubungsformen be-
reit.

Habitualisierte Unterrichts- und
Gesprichsroutinen:  Die  Lehr-
kraft moderiert jede Lernphase,
jede Sprachhandlung (z.B. beglei-
tendes, berichtendes, fachsprach-
liches  Sprechen) undifferenziert
auf dieselbe Art und Weise.
Empfehlung: Nach dem Variations-
prinzip erfordern unterschiedliche
Situationen sprachlichen Handelns
unterschiedliche sprachliche Mittel
und eine situationsangemessene Mo-
deration.

Habitualisierte Riickmeldung: Die
Lehrkraft meldet jeden
Schiilerbeitrag mit héchstem Lob

uniform
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